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Un intento p:

SALVADOR LADISLAO REYES

Los problemas de aprendizaje en el
sistema educativo actual, configuran por
el momente, un amplio campo de pre-
ocupacion que merece prestarle la aten-
cion debida de parte de los organismos
estatales y privados que se dedican a la
educacioén. La prueba nacional PAES es
un indicador de las aptitudes educati-
vas que en el marco del rendimiento
académico, deberian poseer los estu-
diantes de bachillerato; pero los resul-
tados obtenidos en los ultimos anos de
su aplicacion, no alcanzan el nivel sa-
tisfactorio que se esperaria después de
varios intentos de reforma educativa.
El relativo nivel de bajo rendimiento, es
mas expresivo en la asignatura de ma-
tematicas; materia de estudio que por
lo general ha generado los mayores pro-
blemas de aprendizaje en los estudian-
tes de todos los grados y niveles por su
calificativo gratuito de “dificil”.

Resolver un problema aritmético o de
algebra elemental, a partir de la infor-

macioéon proporcionada, podria conside-
rarse como una situacion frustrante para
la mayoria de los estudiantes cuyas eda-
des oscilan entre los 13 y 16 anos de
edad que cursan el tercer ciclo de edu-
cacion basica. Encontrarse con situacio-
nes en las cuales hay que ordenar las
ideas, analizar las relaciones y razonar
en forma reflexiva, buscar en el archivo
mental lo que realmente se necesita para
formular un plan de ataque, no son com-
portamientos comunes de los alumnos
de este nivel educativo.

Para explorar el nivel de razonamien-
to loégico matematico a nivel elemental
de acuerdo a las edades y al nivel de
estudios, dos estudiantes' en proceso
de graduacion de la Universidad, inclu-
yeron en el instrumento principal de la
recoleccién de datos, un viejo problema
a manera de narracion con la siguiente
instruccion: «Toma en consideracion el
siguiente cuento y explica qué harias
para encontrar una respuesta satisfac-
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toria: un gavilan paso volando cerca de
un dgrupo de palomas que estaban des-
cansando sobre el tejado de una vieja
casa, y les dijo: - !Adidos mis cien palo-
mas!- Y contesté una de ellas que pare-
cia ser la lider del grupo: -INo senor!
No somos cien; somos nosotras, mas
nosotras, mas la mitad de nosotras, mas
la cuarta parte de nosotras y usted Sr.
Gavilan, somos cien.- Puedes decir:
¢cuantas palomas habia en el grupo?»

En el proceso de depuracion del ins-
trumento en una prueba piloto, se tomd
una muestra al azar de quince estudian-
tes de una escuela de tercer ciclo de la
zona note de San Salvador; se dieron
las instrucciones pertinentes y se les pi-
di6 que se tomaran tiempo para resol-
ver el problema.

Al constatar los resultados, nos di-
mos cuenta que ninguno de los quince
estudiantes llevé un proceso sistemati-
co para resolver la situacion, pues ape-
nas algunos garabatearon ciertos niime-
ros, pero no revelaron ningun esfuerzo
por ordenar las ideas. Solo al final de la
prueba, una nina insistié en resolverlo y
pidi6 ayuda al encargado de su aplica-
cion; con esta ayuda llegé a formular
una ecuacion de la forma X + X + X/2
+ X/4 + 1 = 100; con la cual obtuvo la
respuesta correcta.

Ampliando el campo de aplicacién.

Como la muestra es relativamente
pequena, es un tanto dificil pretender
hacer inferencias sobre el estado actual
de la calidad del aprendizaje en mate-
maticas, que oriente mas o menos so-
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bre qué dificultades encuentran los
alumnos de este nivel para la solucion
de problemas de algebra elemental. Sin
embargo, estos resultados fueron lo su-
ficientemente reveladores, en el senti-
do, de que se tenia que buscar otras
opciones.

Para establecer un indicio maéas
confiable de la capacidad de razona-
miento, para la muestra definitiva de la
investigacion de 400 estudiantes, se
cambi6 la estructura del problema, por
otro mas sencillo; esta vez, se proponia
a los estudiantes, la siguiente situacion
problematica: « En el claro de una sel-
va, se reunieron varios animales para
hacer un concurso y seleccionar el «rey
del salto»; es decir, el animalito que hi-
ciera el salto de mayor altura. Entre los
finalistas quedaron el sapo, el conejo,
el mono y la pulga: El salto del sapo
midié 25 centimetros, el salto del cone-
jo midi6 el doble de lo que el sapo sal-
t6; el mono saltd tres veces de lo que el
conejo habia saltado y se encaramo en
un éarbol; mientras que la pulga sola-
mente salté la mitad del salto del sapo.
¢Podrias decir: quién se gand el titulo
de «rey del salto» y cuantos centimetros
salto cada animalito? «

Para seleccionar los 400 estudiantes
de la muestra, se conté con una pobla-
cidén accesible de 1197 estudiantes de
tercer ciclo de educacion basica del sec-
tor oficial, de dos distritos educativos,
uno del municipio de San Salvador y
otro municipio de Nejapa, ambos per-
tenecientes a la zona metropolitana. Los
criterios que se tomaron en considera-
cion para seleccionar estos municipios
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se relacionan con la similitud de las ca-
racteristicas poblacionales que presen-
tan, como son: el que los estudiantes
tienen edades entre los 13 y los 16 anos;
que las condiciones socio econémicas
de los alumnos que asisten a la escuela
publica son equivalentes; que son los
mismos programas de estudio los que
se desarrollan en el ano lectivo; y que
estan atendidos por maestros que se
desempenan en ese nivel. Estas condi-
ciones le dan
cierta homoge-
neidad a la
muestra que se
selecciond de la
poblacién en re-
ferencia.

Para aplicar el
diseno muestral,
se solicitd a las
escuelas de cada
distrito educativo
los listados de
los estudiantes
que cursan el
tercer ciclo. So-
bre este marco muestral se calculé una
muestra aleatoria simple de probabili-
dad maxima, para luego seleccionar
aplicando una fracciébn de muestreo a
las 400 unidades de analisis, en propor-
cién directa al nimero de estudiantes
por escuela. De acuerdo al tamario de
la submuestra por escueia, utilizando un
procedimiento de muestreo sistematico
se obtuvo un namero de asignacion sis-
tematica K; que se aplicd a los estu-
diantes listados por escuela, para obte-
ner las unidades elementales de analisis
y administrar el cuestionario basico de
la recoleccién de la informacién, el cual

I

incluia el problema de prueba. No se
hizo una discriminacién por sexo, por-
que el objetivo era encontrar una esti-
macién parameétrica en forma general y
no diferenciada por género.

El problema del «rey del salto», susti-
tuyé al primero que fue objeto de vali-
dacion y el cual requeria que se plan-
teara una solucion de la forma X + X +
X/2 + X/4 + 1 = 100. El problema de
los saltos de los
animales con-
cursantes, sola-
mente requiere
de soluciones
parciales de
cada uno de los
saltos de los ani-
malitos, aunque
del primero se
conoce su medi-
da y hay una su-
gerencia
crientadora (del
ganador) res-
pecto del mono
que subidé a un
arbol. Muchos de los estudiantes sélo
escribieron en su respuesta, quién fue
el ganador, pero sin revelar un procesoe
inductivo o deductivo de pensamiento,
lo que hace inferir que los estudiantes
tienen cierta capacidad de entendimien-
to, pero sin llegar a la totalidad com-
prensiva por medio del analisis de las
relaciones que se dan entre los térmi-
nos conceptuales del problema, proba-
blemente porque les faltan capacidades
para sistematizar procesos légicos que
conduzcan a conclusiones validas.
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En basqueda de resultados

Los resultados obtenidos merecen de
una profunda reflexion sobre el estado
de razonamiento de los estudiantes de
tercer ciclo de educacion basica, pues
solamente 5 de los 400 6 sea el 1.2% lo
resolvieron completamente, especial-
mente en la forma operatoria; 211 o sea
el 52.8% lo resolvid a medias, en casi
un 50%; 184 estudiantes o sea el 46%
no lo resolvio y entre los que lo resol-
vieron, ninguno evidenci¢ un proceso 16-
gico en el planteamiento de la situacién
problematica, es decir; un planteamnien-
to secuencial de desarrollo para llegar a
un resultado.

El error muestral entre la poblacién
accesible y la muestra seleccionada se
calculé con un 4%, lo que permite infe-
rir con estimaciones porcentuales pun-
tuales, que el 1.2% de 1197 que aproxi-
madamente son 15 estudiantes, se su-
pone que tienen cierta capacidad de ra-
zonamiento operatorio para resolver pro-
blemas sencillos de la categoria dada
en la prueba; y que aproximadamente
551 (46%) estudiantes de 1197 no tie-
nen ningln conocimiento que les per-
mita resolver este tipo de situaciones
problematicas.

Esta pequena prueba, revela que los
niveles de razonamiento matematico de
los estudiantes de tercer ciclo, son defi-
cientes y que se necesita profundizar
mas sobre los factores que determinan
el bajo rendimiento en esta asignatura,
que a la larga afecta el desarrollo inte-
lectual en la mayoria de los estudiantes
de los niveles educativos superiores.

(52 B
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Es oportuno referir, que al principio
del instrumento administrado a los es-
tudiantes, habia tres preguntas destina-
das a motivarlos e indagar, acerca de:
las calificaciones obtenidas en la asig-
natura, solucién de problemas a su al-
cance intelectual y el agrado por traba-
jar con matematicas.

La primera pregunta referida a la ca-
lidad de las calificaciones en la asigna-
tura, mostré estos resultados: de los 400
estudiantes de la muestra el 25.2 %
{101) dijeron que sus calificaciones son
“regulares” (3 6 4, en la escala); el
45.3% (181), manifestaron que sus ca-
lificaciones son “buenas” (5 6 6 en la
escala de calificacion oficial); mientras
que el 24.5% (98) sostienen que sus
calificaciones son “muy buenas” (7 u 8,
en la escala) y solamente el 4.3% (17
de 400 estudiantes) expresaron que sus
calificaciones son “excelentes” (9 6 10
en la escala), el resto 0.7% (3) prefirio
no dar respuesta alguna. Notese que el
porcentaje de 4.3% de los estudiantes
que obtienen excelentes calificaciones
no tiene significacion alguna en la po-
blacion de referencia y que las califica-
ciones “muy buenas” apenas alcanzan
un 25%.

lL.a segunda pregunta indagaba acer-
ca de las facilidades y dificultades que
tienen para resolver los problemas de
matematicas que estan al nivel de los
conocimientos adquiridos. Al respecto,
el 11.8% (47) expresaron tener muchas
dificultades; el 72.5% (290 alumnos)
respondieron que “les cuesta” resolver-
los, pero que los resuelven; el 14.5%




AZEALIDAD ¢ REFLEXION

(58) manifestaron que los resuelven muy
bien; mientras que y el 1.2% (5) deja-
ron la pregunta sin respuesta.

La tercera pregunta estaba referida
al agrado que experimentan al trabajar
con matematicas el 51.5% (206 de 400
estudiantes}, aproximadamente uno de
cada dos estudiantes expresaron que les
agrada “bastante”; el 36.5% (146) ma-
nifestaron “poco” agrado al trabajar con
la asignatura; el 11% (44) dijeron que
les agrada “muy poco”; y el 1% (4) de-
jaron constancia de que “no les agrada”.

Al observar las frecuencias relativas
de la opcidn “excelentes” 4.3% sobre la
calidad de las calificaciones en mate-
matica y las que corresponden a la op-
cién “muy bien” acerca de la solucién
de problemas 14.5% y el porcentaje de
respuestas de la opcioén “bastante”
51.5% acerca del agrado por trabajar en
matematicas, dificilmente puede estable-
cerse una relacion entre las cantidades
relativas que representan el «bastante»
agrado por trabajar con matematicas,
la solucién de problemas smuy bien»; y
las «excelentes» calificaciones; existe di-
ferencias significativas entre estos por-
centajes que revelan deficiencias en el
rendimiento de los alumnos. Se espe-
raba que estos indicadores fueran
mas homogéneos. Por otra parte,
el porcentaje de “buenas” y “muy
buenas” de las calificaciones ob-
tenidas por los estudiantes de ter-
cer ciclo, el 24.5% y el 45.3% res-
pectivamente, y en donde ambos
porcentajes representan el 69.8% de
las unidades muestrales, podrian estar
relacionadas con el 72.5% de los estu-

s

diantes que manifestaron que al resol-
ver problemas de matemaéticas “les
cuesta, pero los resuelven”, condicién
que tiene muy poca relacién con la can-
tidad relativa de los que respondieron
“poco” y “muy poco” 36.5% y 11% res-
pectivamente, y que en conjunto se tie-
ne el 47. 5%.

Aunque estas preguntas estaban di-
rigidas a motivar a los estudiantes a con-
testar el resto del instrumento, parece
que también tienen problemas con la
lectura comprensiva, aunque los itemes
se redactaron en el lenguaje mas senci-
llo posible.

El contexto del estudio

La parte restante del instrumento, es-
taba dirigido a la exploraciéon de cuatro
variables atributivas a partir de la me-
todologia de la ensenanza-aprendizaje de
la matematica; tales variables estaban
referidas a: el desarrolio cognoscitivo,
el desarrollo de capacidades, bases de
conocimiento y la formaciéon de esque-
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mas sistematicos, todas relacionadas
con el razonamiento légico-matematico.
Se supone que en el nivel de tercer
ciclo de educacién basica, esos atribu-
tos del aprendizaje de las matematicas
deberian mostrar ciertos indicadores que
pudieran ofrecer estimaciones promedio,
de la capacidad alcanzada por los estu-
diantes en el domino de ciertas relacio-
nes y en la emision de juicios de valor
sobre su aprendizaje, de acuerdo a su
propio nivel de estudio. Un andlisis de
varianza de un factor con cuatro niveles
de respuesta y un nivel de significacién
del 5%, revelé que existen diferencias
significativas en la distribucion media de
las cuatro variables y que la mayoria
de los alumnos por su parte, favorecen
con sus respuestas el puntaje de ciertos
aspectos que probablemente estén afec-
tando su aprendizaje, sin que de ello se
den cuenta; porque es posible que no
alcancen a comprender la complejidad
de su situacion respecto del papel que
jugaran en el futuro; mas parece que lo
unico que revelan es el respeto, apre-
cio y la afectividad que guardan hacia
sus maestros y maestras; pero al cons-
tatar su aprovechamiento escolar, sélo
dejan entrever las deficiencias que po-
drian estar relacionadas con los facto-
res metodoldgicos empleados en el pro-
ceso de aprendizaje como; la carencia
de materiales didacticos concretos o gra-
ficos que facilitarian la comprensién de
los procesos matematicos; o bien, vin-
culados con el distanciamiento que pro-
vocan los planteamientos abstractos a
partir de la expresién verbal con repre-
sentaciones numericas sin referentes no-
minales en la pizarra y al prescindir de
la representacion obijetiva de los feno-

54
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menos a estudiar en un mundo de evi-
dencias cientificamente comprobables o
de hechos observables, tanto como los
de probable ocurrencia; en otras pala-
bras, partir de las aplicaciones concre-
tas que ofrece el mundo real en el cual
la matematica es el vocabulario en que
se expresa la ciencia,

Se sabe que los actores principales
del hecho educativo son los alumnos;
pero los responsables de la actividad
facilitadora del aprendizaje son los pro-
fesores, cuyo protagonismo les destaca
como factores de especial importancia
en el proceso instruccional; pues debe
tenerse en cuenta que el dominio prin-
cipal de su desempeno, es la capacidad
para la ensenanza; incluyendo el mane-
jo cientifico, didactico y psicopedagégico
de la asignatura de matematicas, lo cual
debe ser traducido en términos metodo-
légicos, para la transferencia del cono-
cimiento. En este aspecto, la investi-
gacion realizada reveldé que, los mis-
mos maestros expresan ciertas limita-
ciones en el campo de la aplicacion de
la metodologia especial de la matema-
tica y en la utilizacion de recursos
audiovisuales y de otros medios auxi-
liares para el aprendizaje. Las deficien-
cias en estos aspectos, muy pocas
oportunidades podrian ofrecer para pro-
piciar la formacion de bases para el
razonamiento en los alumnos.

El desarrollo cognoscitivo de los pro-
cesos matematicos, tanto como el do-
minio de los contenidos de los objetivos
de aprendizaje, se ven afectados por la
inadecuada direccién del mismo apren-
dizaje, como consecuencia de una me-
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todologia deficiente, que im-
pide la asimilacion correcta de
los conceptos y la formacion
de esquemas inductivos con
secuencias, que ayudan a or-
denar los procesos de infe-
rencias en el razonamiento. La
conceptualizacién y explica-
cién defectuosa, los procesos
incompletos, las secuencias
sin objetivo terminal, las abs-
tracciones innecesarias al ni-
vel de la capacidad compren-
siva de los estudiantes; las
dudas que los maestros pue-
dan tratar de esconder y que
son captadas por los mismos
estudiantes; y la inseguridad
en la demostracién de los pro-
cesos matematicos, son al-
gunos de los factores que
afectan el desarrollo de la calidad edu-
cativa del sujeto que aprende.

En el campo de las estrategias me-
todolégicas para la ensenanza de esta
asignatura que contribuirian al desarro-
llo de las capacidades del razonamien-
to, por medio de la discusion y los pro-
cesos de analisis reflexivo, no todos los
maestros ponen en practica el trabajo
participativo en equipo con los alum-
nos, privandoles de la experiencia que
propician las discusiones que podrian
generar la solucién de un problema en
estudio, o bien aclarar dudas o formular
sus propios planteamientos teéricos.

En cuanto a las formas metodolé-
gicas para el desarrollo de los conteni-
dos del programa de matematicas, es
relativamente poco el porcentaje de

maestros que utilizan la metodoclogia
desarrollada en las jornadas de capaci-
tacion del Ministerio de Educacion, por-
que posiblemente, no constituyen ver-
daderas herramientas para lograr un
mejor desarrollo de la calidad de los
aprendizajes o podrian ser poco atracti-
vas para el esfuerzo que significa pre-
parar una buena clase todos los dias.
No obstante, la aplicacion de metodolo-
gia obsoletas, sigue siendo la rutina con
que muchos maestros tratan de ense-
fiar matematicas en un ambiente distin-
to dentro de un contexto diferente, en
donde la tecnologia y la informética han
modificado los conceptos y la finalidad
del aprendizaje y en particular de la
asignatura de matematicas.

La utilizacién de otros recursos de
aprendizaje que podrian favorecer la for-
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macion de bases para el razonamiento
légico-matematico de los estudiantes de
tercer ciclo y que podrian ejercer un
buen efecto en el mejor desarrollo del
proceso, parece que no tienen ninguna
importancia.

En cuanto al sistema educativo, hace
falta hacer una reestructuracion a fondo
de los conocimientos que demandan los
alumnos, de las aplicaciones practicas
y de la utilidad que tienen los conoci-
mientos dentro de una cultura general
mas funcional; pero quizas, lo que es
mas importante, es la calidad profesio-
nal del docente, porque ademas del es-
tudiante, son los maestros los protago-
nistas responsables de la educacion sis-
tematica y de la formacion intelectual
de las presentes y nuevas generaciones.

La calidad profesional del docente

Aungue el estudio no trata especifica-
mente este aspecto, la indagacién reali-
zada permite inferir que la cuestion de
la calidad profesional del / la maestro(a)
del nivel basico, es mucho méas comple-
ja de lo que parece, pues intervienen una
serie de factores que se relacionan con
los estudios realizados, la capacitacion
permanente, las condiciones de trabajo,
los salarios, las prestaciones sociales, el
tiempo a disponer para autoestudio, las
escasas oportunidades de superacion y
otros mas relacionados con: su filiacién
gremial, politica, condicién econdémica y
reconocimiento social, son situaciones
que afectan su desempeno eficiente; pero
muchas de las cuestiones que se plan-
tean el sistema educativo no estan en
capacidad de resolver.
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En tales condiciones de estructura
funcional, los alumnos, cualquiera que
sea su nivel de estudio, dificilmente pue-
den tener las mejores oportunidades
para alcanzar una educacién que les ca-
pacite para su insercidon en un mundo
que cambia constantemente a esferas
mas amplias del conocimiento. Las con-
diciones 6ptimas de aprendizaje supo-
nen una unidad arménica de funciona-
miente sincronizado entre maestro,
alumno y objetivo de estudio, cualquier
digresiéon en uno de estos elementos
causa disturbios en el proceso y genera
problemas metodologicos de comunica-
cidon del conocimiento, asimilacion de-
fectuosa del contenido y confusiones en
la aplicacion de los conceptos y proce-
dimientos operacionales.

A manera de conclusiones

Al analizar el estudio realizado en el
contexto de marco tedrico, del analisis
estadistico y de las opiniones de los
maestros entrevistados; se identificaron
tres categorias de «factores metodolagi-
cos que influyen en la adquisicion de
bases para el razonamiento légico-ma-
tematico de los alumnos de tercer ciclo
de educacién basica». Los que concier-
nen al maestro, los referidos a los alum-
nos y los que corresponden al sistema
educativo: estos factores no son mutua-
mente excluyentes, ya que en conjunto
constituyen el nucleo central de la pro-
blematica de la ensehanza en nuestro
medio.

En términos generales, los problemas
del maestro residen en el manejo meto-
dolégico de los contenidos progra-
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maticos en la asignatura de matemati-
cas y del deficiente tratamiento del esta-
tus psicopedagégico de los alumnos de
acuerdo a su desarrollo intelectual. Los
problemas relacionados con los estu-
diantes son de caracter socioecondémico
familiar que afectan la adquisicion de
experiencias previas al aprendizaje; vy
los del sistema educativo, a la carencia
de asistencia técnica, capacitacion y
material didactico de apoyo para reali-
zar una labor eficiente.

Los maestros de las escuelas selec-
cionadas fueron entrevistados con un
instrumento estructurado, que trataba de
indagar acerca de sus inquietudes res-
pecto de algunas variables que se rela-
cionan con el desempeno docente y en
forma particular, las relacionadas con el
objeto de estudio. Tales variables son:
metodologia especial de la matematica,
estrategias metodoldgicas para la ense-
nanza-aprendizaje, formas metodologi-
cas para el desarrollo de los contenidos
programaticos y utilizacién de medios
auxiliares para el aprendizaje. Para cada
variable se formularon una serie de pre-
guntas relacionadas con indicadores que
permitieran hacer inferencias con un
margen de probabilidad aceptable.

Los resultados obtenidos en cuanto a
la Metodologia especial de la matema-
tica, revelan que los maestros dedican
la mayor parte de su tiempo en aula
para desarrollar los temas del progra-
ma de la asignatura; y que esporadica-
mente aplican técnicas psicopedagoégi-
cas para los procesos que implican el
razonamiento analitico para resolver pro-
blemas; ademas, no todos los maestros

»

utilizan diversidad de recursos audiovi-
suales para facilitar el aprendizaje de los
procesos matematicos; ni propician el
desarrollo del pensamiento logico-ma-
tematico, pero, con alguna frecuencia
sugieren a sus estudiantes actividades
para el desarrollo del razonamiento.

En cuanto a las estrategias metodo-
légicas para la ensefianza-aprendizaje
de la matematica, no todos los maes-
tros. Planifican el desarrollo de los con-
tenidos de la clase con ejercicios que
estimulan el razonamiento, ni tampoco
seleccionan las actividades de aprendi-
zaje teniendo en cuenta el desarrollo in-
telectual de los estudiantes; no obstan-
te, tratan de que los problemas que los
alumnos resuelven en clase, tengan uti-
lidad practica en la vida cotidiana, utili-
zando estrategias metodologicas efecti-
vas en la conformacién de grupos de
trabajo con los alumnos.

Respecto de las formas metodolé-
gicas para el desarrollo de los conteni-
dos programaticos, los maestros entre-
vistados manifestaron, que los conteni-
dos de la clase de matematicas tienden
a formar habilidades de andlisis reflexi-
vo para la solucién de problemas a re-
solver; pero, muy pocos de ellos, ponen
en practica la metodologia para la en-
senanza de la matematica desarrollada
en las capacitaciones recibidas, porque
escasamente proporcionan verdaderas
herramientas para lograr un mejor de-
sarrollo del proceso de aprendizaje de
las maternaticas; sin embargo sostienen
que los temas de estudio de la mate-
matica de tercer ciclo estan relaciona-
dos con los contenidos anteriores y pre-
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sentan los temas de estudio en concor-
dancia con el desarrollo mental de los
estudiantes

Al referirse a la utilizacién de me-
dios auxiliares para el aprendizaje, los
maestros se quejan de la carencia de
materiales apropiados al nivel de apren-
dizaje; sin embargo, aunque no todos,
tratan de utilizar material didactico que
estimule la comprension del tema pro-
puesto; y que para el desarrolio de los
contenidos de matematicas utilizan li-
bros de texto accesibles a las capacida-
des de los estudiantes. Para estimular
el pensamiento racional de los alumnos
son relativamente muy pocos, los que
hacen uso de recursos en calidad de jue-
gos como: crucigramas, paradojas, aje-
drez, acertijos u otros.

Es evidente que los maestros de ter-
cer ciclo que tienen a su cargo la ense-
nanza de la matemaética, tienen dificul-
tades para hacer de este aprendizaje una
actividad que constituya un verdadero
laboratorio de experiencias perecederas,
porque probablemente también tengan
opiniones distintas y concepciones di-
versas acerca del desarrollo metodolo-
gico de la ensenanza de esa asignatura.

En otro sentido, en las entrevistas sos-
tenidas con los maestros que atienden
a los estudiantes incluidos en la mues-
tra, entre otros comentarios expresados
por ellos, se tiene lo siguiente:

* Que se involucren los padres de fa-
milia en la educacién de sus hijos,
para dar lugar a la alternancia en la
enseftanza-aprendizaje.
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* Desarrollar contenidos programaticos
de acuerdo al entorno psicosocial de
los alumnos.

¢ Conocer las expectativas de los
alumnos y adaptar a éstas el proce-
so de la ensenanza-aprendizaje.

e ({tilizaciéon de materiales y medios
auxiliares que estén al alcance de los
alumnos.

e Proponer situaciones que ofrezcan di-
ficultad y sobre todo sean de utilidad
en la vida diaria.

¢ Concienciar a los estudiantes del pa-
pel que deben desempenar en la es-
cuela y cual debe ser su actitud y
comportamiento en el proceso de
educacion.

¢ Sugerir actividades educativas en las
cuales los estudiantes utilicen su
tiempo libre, para evitar el ocio y/o
desarrollar actividades que entorpez-
can su formacién ¢omo estudiante o
persona humana.

* Buscar estrategias para retroalimentar
los contenidos que no quedan cla-
ros, alternandolos con la explicacion
del maestro.

* Falta de materiales y recursos en las
instituciones para el desarrollo de
contenidos.

Para cada uno de los comentarios ex-
presados por los maestros, cabria hacer
una critica a profundidad, porque si ellos
reconocen que es lo que deberia hacer-
se, ¢Cuales son los impedimentos que
tienen? ¢Cuales son las verdaderas cau-
sas que retrasan la obtencién de una
mejor calidad educativa?
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Los comentarios han sido tomados tal
como fueron exteriorizados por los
maestros y no hay nada que no pudiera
hacerse, porque lo expresado por ellos
tiene mucha relacion con su papel de
educador, pero la realidad es que difi-
cilmente puede mejorase la educacion
si el maestro se limita a las cuatro pa-
redes que aprisionan el aula y no toma
conciencia de su responsabilidad de pro-
motor o agente de transformacion so-
cial, y si tampoco se mejora la condi-

cion profesional que le corresponde’

como miembro del _rpa,gisterie naciorn

Ya se dijo que en
tidos por los
ninguna.d
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